Coordinador:
José Dulac

Pluma y Arroba.
Soluciones educativas al
COVID-19

'''

lprRovECTO “_..-‘:"5 |
i



Evaluacion en tiempos de
COVID-19. Fundamentos
didacticos para la
inclusion educativa

Vicenta Gisbert Caudeli

Miguel Angel Mateo Gijén

vicenta.gisbert@unir.net

mmatgij@et.mde.es
Espana

Introduccion

Este trabajo muestra una experiencia desarrollada en la
Universidad de La Laguna (Tenerife). A inicios de 2020,
comenzo el Tercer Seminario Musical en la asignatura
Fundamentos Didacticos para la Inclusion Educativa con
el alumnado de primer curso de Grado de Maestro en
Educacién Infantil. Esta materia favorece la capacidad de
los futuros docentes para disefiar propuestas inclusivas,
sirviéndose de estrategias didacticas adaptadas a las ne-
cesidades especificas del alumnado de la etapa de infan-
til. En marzo se paralizé la actividad presencial debido a
la COVID-19, adaptando la evaluacién de este seminario
mediante una propuesta creativa compatible con la no
presencialidad.

Las sesiones se desarrollaron semanalmente en una se-
sion de una hora de duracion, el grupo fue divido en tres
subgrupos para facilitar las dinamicas activas en la reali-
zacion de propuestas, el grupo total estd compuesto por
96 alumnos y, al ser fragmentados, los asistentes a cada
sesion rondaban los 30 individuos.

En este seminario se parte de la experiencia para obte-
ner conclusiones conceptuales, determinando la utilidad
de la musica para favorecer el desarrollo integral y la
atencion a la diversidad del alumnado de infantil.



Las actividades contribuyen a interiorizar y dominar
recursos con el objetivo de utilizarlos en la actividad final,
mediante la que se evaluara al alumnado al concluir el
seminario. En esta ocasidn, la situacién sanitaria no per-
mitié presentar presencialmente la actividad, se decidié
hacerlo mediante un video en el que, de manera indivi-
dual, se explicaban los contenidos musicales trabajados
y el valor que se potenciaba, ya que la actividad consistia
en la elaboraciéon y presentacién de un cuento que inte-
grara aprendizaje en valores y contenidos musicales. Se
aporta, en el apartado de desarrollo, la rubrica mediante
la que se evalud esta practica, en la que se contemplaba,
ademas la creatividad, la adecuacioén y la interaccion del
propio alumnado entre otros.

Los resultados obtenidos fueron muy positivos, el
alumnado se involucr6 en la propuesta y mostraron una
extraordinaria capacidad para adaptarse a las circuns-
tancias, elaborando unos interesantes relatos muy atrac-
tivos y motivadores para la etapa de Infantil. Realizaron
un gran esfuerzo para familiarizarse con herramientas
de edicion audiovisual variadas con las que pudieron en-
tregar sus trabajos finales.

Fundamentacion teorica

Planteamos la practica musical como una herramienta
motivadora que contribuye a mejorar la conexién emo-
cional. La experimentacién musical a edades tempranas
se plantea como el aprendizaje de la lengua materna: me-
diante juegos, repeticion e imitacion, facilitando recur-
sos y herramientas adaptadas a su edad, desarrollando
habilidades individuales y sociales. La musica facilita el
aprendizaje significativo mediante el vinculo emocional
(Mora, 2013).

Atendiendo al paradigma constructivista, edificaremos
nuevas destrezas y conocimientos elaborando e interio-
rizando nuevos conceptos, buscando un sélido anclaje de
los mismos al elaborarse sobre los conocimientos previos
(Vygotski, 1978). El reconocimiento de colores, animales,
figuras geométricas, gestos, contrasefias, entre otros, son
recursos mediante los que el docente logrard mantener
activo a su alumnado y guiarlo para integrar sus nuevos
progresos. La practica musical proporciona el reconoci-
miento de sentimientos y pensamientos, asi como una
forma de expresidn y desarrollo comunicativo y artistico
(Beineke, 2013).



Dejando a un lado la escucha pasiva del alumnado, no
solo musical sino en el aula en general —donde preva-
lecia la actividad docente basada en la clase magistral
—, se proporciona la metodologia activa en el aula con
la intencién de facilitar la motivacion y la mejora del
proceso de ensenanza-aprendizaje (Jorquera, 2004). Ade-
mas, la musica se convierte en un elemento modulador
del estado de animo y reduccién del estrés, potenciando
la inclusién y cooperacién grupal y aportando una via de
comunicacion entre iguales, una herramienta de expre-
sion y de conexidon empatica (Vilar, 2004; Chao-Fernan-
dez, Gisbert-Caudeli y Vazquez-Sanchez, 2020).

La vivenciacion, el juego, la conexidén imagen-sonido y
el desarrollo creativo y artistico son algunos de los in-
gredientes fundamentales que se combinan en el apren-
dizaje musical y la formacién integral del alumnado.
Se propone en este seminario la incorporacién de todos
estos instrumentos de aprendizaje, para plantear una ac-
tividad de evaluacion final consistente en un cuento in-
fantil en el que mostrar recursos musicales y aprendizaje
en valores de una forma atractiva, atendiendo a una for-
macién humana globalizadora (Montes, 2009).

La presentacién de la actividad final implica, en primer
lugar, la comprension de la necesidad de adaptar los con-
tenidos propuestos atendiendo a la etapa de desarrollo
infantil para la que esta diseniada. Se reforzaran, ademas,
aquellos recursos que contribuyen al incremento aten-
cional y memoristico, repitiendo lo mas relevante y de-
mandando la interaccién del oyente.

Los relatos infantiles contribuyen a reconocer los esta-
dos animicos, verbalizar emociones e incrementar la em-
patia (Gisbert, 2018).

El docente podra valorar en qué medida su alumnado
alcanza las competencias y objetivos fijados, partiendo
de la observacion. A estas edades, la autonomia esta
muy limitada; por tanto, no hablamos de observacién
externa, sino mas bien de observacién participante en la
que el propio docente es un integrante mas del grupo e
interviene realizando las actividades y guiandolas de una
forma menos evidente, reduciendo al maximo las expli-
caciones tedricas y proporcionando un modelo conduc-
tual a seguir (Taylos y Bodgan, 1984).

Encontramos un incremento en la diversidad del aula:
alumnado con necesidades cognitivas o fisicas, altas ca-
pacidades, nivel cultural y recursos econémicos escasos,
dificultades con el idioma, distinta procedencia cultural,



etc. La disparidad del alumnado implica al docente en
una constante busqueda de recursos con los que incor-
porar herramientas que le permitan atender de forma
individual a su alumnado y proporcionarle el mejor
apoyo, garantizando la adquisicion de competencias y
contenidos (Alegre, Guzman y Arvelo, 2017). No debe-
mos olvidar en ningiin momento que el alumnado esta
en constante evolucion, esta en permanente proceso de
cambio y esto es un reto afadido que requerira flexibi-
lizacion en la planificacion docente (Villalobos, Florez y
Londono, 2017).

La musica, como ha demostrado esta propuesta, se con-
vierte en un extraordinario recurso que combina la prac-
tica y la experimentacion con lenguajes artisticos y for-
macion integral, permitiendo la inclusién y socializacion
del alumnado ante la heterogeneidad de las aulas, garan-
tizando asi que se cumpla el objetivo de Unicef (2001) de
proporcionar aprendizaje a todos, independientemente
de sus condiciones personales, sociales y culturales.

Una de las labores que mas dedicacion requiere del do-
cente es la evaluacidn. Se realiza desde el inicio del con-
tacto con el grupo (evaluacion inicial), durante el desa-
rrollo de las actividades (evaluaciéon continua) y al finali-
zar las intervenciones (evaluacion final). En el proceso de
evaluacion intervienen numerosos instrumentos en los
que se busca la clasificacién, medicién y analisis de datos
tomados a lo largo de la intervencion pedagdgica. Los
resultados obtenidos poseen también relevancia social
mas alla de proporcionar informacién sobre el proceso de
formacion, al incorporar también aspectos relacionados
con el desarrollo emocional y cognitivo (Uribe y Ramirez,
2007).

La educacion se convierte en un escenario que propor-
ciona experiencias de desarrollo pleno de capacidades in-
tegrales, el ser ha de combinarse con el saber yel hacer. La
evaluacion implica, por tanto, encuentros reflexivos en
los que aportar autoconcepto y superacion, aprendizaje
en valores y mejora de habilidades. En el proceso pedago-
gico intervienen factores emocionales, sociales, cultura-
les y economicos, condicionando no solo el proceso, sino
también en gran medida los resultados (Rengifo, 2017).

Se consideré que la manera mas completa en la que
se podia evaluar la adquisicién de competencias en esta
intervencion era la elaboracion de rubricas, permitiendo
disgregar en pequenos objetivos visibles para valorar el
grado de interiorizacion de la tarea de mayor comple-



jidad (Pérez y Flores, 2017). Se relacionaron de forma
coherente los criterios de evaluacion respecto de las com-
petencias a desarrollar, buscando que fuesen parametros
claros, adecuados y relevantes a tener en cuenta para ga-
rantizar la validez evaluadora (Brown, 2015).

Desarrollo

Se contempld la procedencia del alumnado en la
primera sesion, con la intencién de adecuar la inter-
vencion para proporcionar una experiencia significativa
y enriquecedora para el grupo. Aunque encontramos
algunos alumnos con conocimientos musicales previos
(habiendo cursado estudios musicales en escuelas de mu-
sica, conservatorio o siendo miembros de agrupaciones
musicales varias: coros, bandas, orquestas, etc.), la mayo-
ria acceden al grado desde Bachillerato y con escasos co-
nocimientos musicales.

Los planteamientos en el aula fueron eminentemente
practicos, el alumnado se mostré interesado y predis-
puesto a seguir los métodos activos atendiendo a las
indicaciones docentes y aportando un alto grado de im-
plicacion y creatividad. Las propuestas giraron en torno
a contenidos basicos musicales y la incorporacion de ele-
mentos conocidos previamente en la etapa de infantil,
buscando diserios ludicos y atractivos para alumnado di-
verso de hasta seis anos de edad.

Las actividades presentadas partian de la discrimi-
nacién de opuestos sonoros (forte-piano, largo-corto,
agudo-grave, etc.) y opuestos visuales (grande-pequeno,
arriba-abajo, etc.). Se propuso la creaciéon de recursos
a modo de grafia no convencional mediante simbolos
y lenguaje metaférico (Alonso-Jartin y Chao Fernandez,
2018) con los que facilitar el seguimiento de la musica
sin necesitar conocimientos tedricos ni técnicos previos.

La aplicacion de cuentos para proporcionar entreteni-
miento a los menores se ha trasladado al aula de infantil
con la intencién de aportar estimulacion, motivacion
e implicacion, que facilitan la adquisicién de conoci-
mientos interdisciplinares y el aprendizaje en valores
(aprendizaje transversal). Mediante la identificacion del
alumnado con los propios personajes se fomenta la com-
prension emocional y la habilidad empatica, mejorando
a su vez la inteligencia creativa de los mas pequerios. No
debemos olvidar que la musica y los cuentos han sido,



ademas, elementos fundamentales en la transmision
cultural (Aliano y Guillamon, 2018).

En el mes de marzo de 2020 se decreto estado de alarma
y cese de la actividad educativa presencial. El alumnado
se mantuvo en contacto con los docentes prosiguiendo,
en la medida de sus posibilidades, con la mayor norma-
lidad su tarea formativa. Al asumir la imposibilidad de
presentar colectiva y presencialmente los cuentos con los
que se evaluaria la intervencién, se decidié adaptarla ac-
tividad colaborativa de evaluacién final del seminario a
las circunstancias, planteando la necesidad de proceder
al envio individual de la propuesta mediante un video.

Se observo la dificultad de un sector del alumnado para
sostener la conexion requerida por falta de recursos, pro-
blemas de conectividad, escasas herramientas o destre-
zas informaticas, problemas con el manejo de programas
para compartir archivos, para comprimirlos, etc. A pesar
de la atenciéon docente prestada, el envio de tutoriales y
la especificacién de pasos a seguir para poder proceder
al envio de las distintas propuestas, se ha mostrado de
forma evidente la existencia de la tan conocida y nom-
brada brecha digital (Ballestero, 2002).

Se propuso valorar la actividad final del alumnado sobre
labase de la ribrica presentada a continuacion (figura 1):

Adecuaclon
40% Atractivo
Adaptado

Educacton Valor a trabajar

valores Refuerzo
30% Interaccién
Contenldo Contraste
muslcal Motivaclon
30% Partlcipacién

Figura 1. Rubrica de la evaluacion del cuento
Fuente: elaboracion propia

Conclusiones

Las situaciones imprevistas que encontramos en los
distintos planteamientos pedagégicos llevan a los do-
centes a servirse de todos los recursos de que disponen
para resolver dificultades, tomar decisiones y adaptar
su metodologia para proporcionar al alumnado el mejor
proceso de aprendizaje posible, atendiendo a sus condi-
ciones individuales.

La sorprendente e impensable situacién en la que se ha
visto sumido el mundo ante la pandemia ocasionada por



la COVID-19 ha obligado a flexibilizar y adecuar todos
los recursos en general y, como hemos visto en esta pro-
puesta, también los educativos, afectando esta adecua-
cion también al proceso de evaluacion. Los profesionales
de la docencia han realizado un esfuerzo extraordinario
para adaptar, en el menor tiempo posible, sus métodos,
actividades, contenidos, recursos, etc.; para incorporar y
viabilizar una docencia virtual ante la imposibilidad de
mantener la docencia presencial.

En mayor o menor medida, todos han sufrido las
consecuencias de este historico imprevisto que ha mar-
cado un antes y un después en nuestras vidas. Hemos
presenciado como la estabilidad ha desaparecido, hemos
permanecido en nuestros hogares interrumpiendo vida
profesional, estudios, relaciones sociales y cualquier ac-
tividad que implicase presencialidad y, por tanto, riesgo
para la salud.

Se ha recurrido a adaptar, en la medida de las posi-
bilidades, las actividades profesionales y de aprendizaje
para proporcionar al alumnado bienestar emocional y
procurar la mayor normalidad en su desarrollo, donde
las disciplinas artisticas han mostrado ser las mejores
aliadas para el mantenimiento del equilibrio y armonia
humanos. La situacién de confinamiento ha resultado
ser un potenciador artistico, el alumnado ha mostrado su
creatividad y originalidad entregando proyectos varia-
dos y muy diversos.

El resultado obtenido, en el presente trabajo, se sinte-
tiza en 84 cuentos entregados de un total de 96 inscritos
en el seminario. La calificaciéon media de las propues-
tas evaluadas ha sido superior a nueve. El alumnado ha
manifestado su satisfaccion con el resultado obtenido,
comentando que inicialmente no se sentian preparados
para abordar solventemente la entrega del cuento. Han
incorporado observaciones en las que valoran la relevan-
cia de los recursos musicales integrados para abordar la
inclusion en el aula de Educaciéon Infantil. Las propues-
tas y recursos utilizados fueron muy variados: teatro de
sombras, titeres, stop motion, animacion, relatos en pri-
mera persona, storyjumper, entre otros.
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